۱ شالیان, رحیم؛ امین یزدی» سید امیر (۱۳۹۳). الگوی رشد یکپارچه در تعلیم و تربیت افراد آسیب دیده 


شنوایی. پژوهش نامه مبانی تعلیم و تربیت»۴ (0)۲ ۲- ۰۱۳۷ 
| 


دوعوم ریق و ردان سای 


الگوی رشد بکیارچه در تعلیم و تربیت افراد آسیب‌دیده شنوایی 


رحیم شالیان ؛ سید امیر امین یزدی" 

تاریخ دریافت: ٩۳/۶/۲۱‏ تاریخ پذیرش: ٩۳/۹/۸‏ 
هدف اصلی این پژوهش, اراثه الگویی بدیل برای توانمندسازی افراد آسیب‌دیده شنوایی (.د.ش) در 
مواجهه با چالش‌ها و مشکلات اجتماعی است به‌نحو یکه امکان خوداتکایی در زن دگی فردی و مشارکت 
معنادا رآنان را در فرایند توسعه پایدار جوامع میسر سازد. برای این منظور نخست پیامدهای ناشی از 
آسیب‌شنوایی (آ.ش) با استفاده از دی گاه صاحب‌نظران موردبررسیقرا رگرفت. سپس با تأکید بر بینش 
مبتنی بر رویکرد «تحولی» تفاوت‌های فردی مبتتی بر ارتباط (0[8)» مواضعی برای امکان به فعلیت 
د رآوردن ظرفیت‌های افراد جامعه هدف و رفع دشواری‌ها یآنان تحت عنوان «الگوی رشد یکپارچه» 
هد فگیری شد. الگوی پیشنهادی با این استدلال همراه شده است که آسیب در حس فتوان ای نمی- 
تواند محد و دکننده حد رشد فرد باشد» بلکه به عنوان نقص در یکی از مبادی ورودی اطلاعات» مسیر 


واژه‌های کلیدی/ آسیب‌دیده شنوایی (ناشنوا)؛ تحول, ارتباط» تفاوت‌های فردی (۳1) 


1 . دانشجوی دکتری برنامه‌ریزی درسیء دانشگاه فردوسی مشهد. .عهنا. آتقصی0و۵ مفتلفطه نهر 
۳ . دانشیار گروه علوم تربیتی دانشگاه فردوسی مشهد. 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربییت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ 


مقدمه 

یکی از مسائل حائز اهمیت دنیای امروز» رشد فزاینده کودکان استثنایی است که دارای نیازهای 
ویژه‌ای از جمله آسیب‌های شنوایی بینایی» گفتاری» ناتوانی‌های جسمی و يا ناتوان تحولی هوشی ۱ هستند. 
هدف‌های متعددی از جمله تقویت شأن حاکمیتی موجب شده تا دولت‌ها رفع مشکلات این افراد را در 
بخش‌های مختلفی از جمله درمان» خدمات و آموزش پیگیری نمایند و در این بخش‌ها؛ تعلیم و تریست به 
عنوان مهمترین گزینه برای توانمندسازی افراد استثنایی مورد توجه متولیان امر قرار گرفته است. تعلیم و 
تربیت گروه آسیب‌دیده شنوایی ([.د.ش) که تعداد آنان بعد از افراد ناتوان تحولی هوشی بیشترین افراد 
استثنایی را در هر جامعه به خود اختصاص داده (2009 ,۸100۲ شاهد گفتمان‌های بحث‌انگیزی بوده 
است. به طور نمونه» در نگاه سنتی که بر دید گاه ارسطو استوار بوده فقدان شنوایی نه تنها آموزش را برای 
فرد غیرممکن می‌ساخت» بلکه تصور می‌شد این افراد دارای نقص عقلانی هستند ,۳۵۷ 6 ۲0006۲ ,1ه۳) 
(4 .۴ ,2013 پس از آن و در نتیجه دستاوردهای علوم مختلف. ایده‌های جدید و پروژه‌های عالی برای 
آموزش افراد آ.درش شکل گرفتند» اما همچنان نتیجه پژوهش‌ها مید وجود چالش‌های متفاوتی در افراد 
جامعه هدف. از جمله مشکل در فهم گفتار» درک مفاهیم انتزاعیء توالی شنیداری» ریخت‌شناسی؛ 


مهارت‌های نحوی و روایتی» عدم امکان فهم و تولید متون عروضی و بدیعی ,۳۵0 کگ 6726500ظ ,صنط) 


۱۷۷۵۲۵۵۲ ,1۵۷1826۲ مطعنط :2013 رتمع0906۲صض1 عک ممصفقطه بقااتله۳ مصقفه۲ من :2012 
34 متتا۳0-تصنطه۳۲0 ی زعته۷2۱200 رئتهلتم۳۱ رللعصاففک رلمه22م رلفته/۷ :2013 م,صحصاع0خ 


(2013 رهم۷۷16 > ما0 ۷۷ ,۲۵۵۲۵6۲ رولعتهعصض۲] ,126۷6 ,130009 می‌باشد. 
ضعف‌های یادشده که یاد گیری‌های شخصی و رشد عقلانی افراد آ.د.ش را به مخاطره انداخته 
(34 .ظ ,2006 مصفتت۱2 ک «تطفمتهه باتفا رو0عصصعکا روتالن) موجچب شده است تا آنان از 
مشارکت معنادار در فعالیت‌های اجتماعی محروم شوند (2003 ,173۳500). عدم کفایت رویکردهای 
جاری برای رفع ضعف‌های موجود. در مقابل کثشرت تحولات علمی از جمله کاشت حلزون 
07 ,۵1۳0۵۱۷0161 ۷ :2013 162۷2 26607 ی طقاع۲ظ موف رتلطدم‌تفک رتل۷۲22 صنصصم مصعتلقطه) 
(2003 ,صعحعهمع]], موجب تقویت این باور به ویژه در والدین شده که محدودیتی در رشد افراد آ.د.ش 
وجود دارد (2005 ,۲300161). درعین حال» تاریخچه آموزش افراد آ.د.ش» بیانگر توفیق افرادی مانند کلر 
و بریدجمن " است که پیشرفت غیر قابل تصورآنان بدون داشتن حس شنوایی و بینایی ,13076 «علنه6) 


(2003 ,161167 :1-15 ۳۳۰ ,2013 مید امکان خروج افراد جامعه هدف از بن بست فعلی است. بررسی 


(راتازطهعز1۱ لم)صمجصمما۵ 1۳۵۷ تقیتامعل1مه1) ووز .۱ 
محصعل ت۲1 ک مزلم ,2 


سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ الگوی رشد یکپارچه در تعلیم و تربیت افراد ... ۱۳۹ 


این امکان به عنوان یک ضرورت. توجه پژوهشگران را در این پژوهش به وا کاوی ماهیت نیازها و ظرفیت- 
های افراد آ.د.ش و در نتیجه اتخاذ مواضعی جدید با عنوان الگوی رشد یکپارچه معطوف نمود. این امر از 
یک‌سو مستلزم شناسایی کاستی‌های رویکردهای حاکم بر آموزش افراد آ.د.ش و از سوی دیگر انتخاب 
ابزار نظری مناسب برای شناسایی نیازها و ظرفیت‌های افراد آ.د.ش می‌باشد که در ادامه به آن پرداخته شده 


رویکردهای حاکم بر آموزش افراد آ.د.ش 

در خصوص آموزش افراد آ.درش همواره اين پرسش مطرح بوده است که برای موثرترین مداخله 
چه چیزی؟ در چه مکانی؟ و با چه روشی؟ باید آموزش داده شود. کوشش برای پاسخ به هر یک از این 
پرسش‌ها منجر به ظهور رویکردهایی به شرح زیر شده است (3-5 ۳۳۴۰ ,2006 ,صتا۲د]۱۷ »ک ۷]۵0۲65). 

الف) رویکردهای مربوط به مکان آمسوزش: عنوان‌های متفاوتی برای توضیح رویکردهای 
مربوط به مکان آموزش وجود دارند. اما به نظر می‌رسد ویلسون (۲۰۰۲) با عنوان رویکرد «تکذیب»» 
«جعبه‌ای»» «مجوز) و «فراگیر» رن کامل‌تری از رویکردها به آموزش استثنایی ارائه کرده 
است(185-186 ۳۳۰ ,2002 ,۷۷11908). با این توضیح که در رویکرد تکذیب تفاوت‌های فردی مورد توجه 
قرار نمی گرفت و یک برنامه برای کلیه افراد ارائه می‌شد. در رویکرد جعبه‌ای؛ تفاوت‌های فردی به 
رسمیت شناخته شده و افراد در دو محبط آموزشی جداگانه با عنوان «عادی» و یا «ویژه» جداسازی می- 
شدند. استرس‌زاترین شرایط را افراد آ.د.ش در رویکرد «مجوز؛ تجربه نموده‌اند. در این رویکرد دانش- 
آموزان استثنایی اجازه حضور در کلاس‌های عادی را داشتند» اما عدم توفیق آنها به منزله ناتوانی‌شان 
محسوب می‌شد. رویکرد فراگیر در مقام نظرء متناسب‌سازی برنامه‌ها را بدون جداسازی محیط یادگیری 
هدف گیری نمود اما در مقام عمل شواهد بیانگر این ادعاست که به دلیل نگاه تولیدی نظام آموزشی به 
امر تربیت (2010 ,130010508 متولیان متناسب‌سازی را با طولانی شدن زمان آموزش (۴ ساعت تدریس 
اضافه در طرح تلفیقی و یا دوساله نمودن پایه اول ابتدایی پیگیری کردند. 

ب) رویکردهای مربوط به چگونگی آموزش: تأثیر آسیب شنوایی" (آ.ش) در محدود شدن 
استفاده از وسایل ارتباطی موجب بروز رویکردها و نظریه‌هایی در خصوص موثرترین روش برای ایجاد 
کفایت زبانی و ارتباطی در افراد تهت تعلیم شد (19 .ظ ,1981 ,عهه2۷ ع ۳۷2۵5 ,2۷۵26). 


مدمه صمتفبامج1 عک «متووتصنعظ بر0ظ رلهتصه رز 5 
اصمصرتتهم‌صا عمتنهه]۲ 2 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴» شماره ۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ 


رویکردهای مربوط به چگونگی آموزش در دو عنوان کلی «زبان اشاره»؛ و «زبان محاوره‌ای» قابل تفکیک 
هستند. زبان اشاره به عنوان یکی از زبان‌های طبیعی انسانی تأًثیرگذار بر زندگی افراد استفاده کننده شناخته 
شده است (5 ۲۰ ,2010 ,۱۵001 ک ۷121۳۲ این زبان که حداقل یک‌صد سال قبل از ایجاد مدرسه برای 
افراد آ.د.ش ابداع شده است (1997 ,ص۳1 :1990 ,120100 برای اولین بار توسط یک راهبه اسپانیایی 
برای آموزش پسر ناشنوایی از نجیب‌زاد گان استفاده شد (24 ۳۰ ,2012 ,۳6۵5/00). آن دسته از صاحب- 
نظرانی که استفاده از زبان اشاره را برای افراد آ.د.ش تجویز می‌نمایند» بر این عقیده‌اند که سامانه‌های 
ارتباطی متفاوتی و جود دارد (2004 ,1۲26۷ 00ع162101)؛ و افراد آ.د.ش با وجود نقص شنوایی می‌توانند 
با استفاده از زبان اشاره در تعاملات اجتماعی» ایده‌های دیگران را درک و ایده‌های خود را انتقال دهند 
(65-70 ۳۳۰ ,2007 ,.21 61 6۲15 1۷). پایه‌های فکری این اردو گاه» بر نظریه‌های روان‌شناختی پیاژه استوار 
است؛ چراکه پیاژه به رغم اهمیتی که برای نقش زبان در توسعه تفکر قائل است. مدعی است که زبان 
کلامی تنها یکی از روش‌های بازنمایی ذهن است (47-26 .۳۳ ,1959 ,/۳1۵86). صرف‌نظر از محدودیت - 
هایی که در مورد زبان اشاره و عدم کفایت آن در برقراری ارتباط کامل ذکر شده است :1960 ,11261001) 
(1933 ,131007015010 موارد زیر به عنوان مصداق‌هایی از محدودیت‌های زبان اشاره در کار با کودکان 
آ.د.ش قابل ذکر است: 
0 محدود بودن گستره کسانی که با استفاده از زبان اشاره قادر به برقراری تعامل با آنان هستند. 
۲ انتزاعی بودن گفتار که در اشاره‌ها با زحمت فراوان میسر می‌شود و افراد آ.د.ش تمایلی به استفاده 
از آنها ندارند (6 ۰ ,2007 ,۷۷۱۱۵۵۶ گ عجمتادصتد نصا 0عانت منحا۳) اما لازمه رشد تفکر انسان 


اد 
۳( یاد گیری قبود خاص زبان که در کود کی اتفاق می‌افتد» درحالی که فرد بعد از دوران کود کی برای 
استفاده یکیارچه از دست‌ها برای اشاره‌ها به رشد می‌رسد(39 ۴۰ ,2007 ,۷۷۱۱۵۵۶ تک ۸۱۵900۴۵). 

ارد و گاه فکری دوم متعلق به پیروان رویکردهای زبان محاوره‌ای از جمله شنیداری -کلامی ! است. 

این گروه تقویت حس شنوایی برای استفاده از ذخیره شنوایی و توانمند نمودن فرد به درک قابلیت‌های 
زبان کلامی را از طریق سمعک» کاشت حلزون و یا لب‌خوانی هدف گیری نموده‌اند (2004 ,ع2608). 
شارحان رویکردهای زبان محاوره‌ای نیز افراد آ.د.ش را با یکسری چالش‌های متفاوت مواجه نموده‌اند. به 


طور نمونه» در حالت استفاده از سمعک زمانی که آسیب فرد به بیش از ۷۰ دسیبل برسد فرد امکان اصلاح 


۷۵۰۵۵ ازتمطاناضر 


سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ الگوی رشد یکپارچه در تعلیم و تربیت افراد ... ۱۴۱ 


گفتار خود را ندارد و حدود ۷۵/ از این افراد گفتارشان قابل فهم نیست »4 ععال۲ تک صقطفالم۴) 
(465 .۴ ,2009 ,1201020. از آنجا که ارتباط با چنین افرادی مستلزم تحمل فشار عصبی است. افراد 
عادی تمایل چندانی به ارتباط با آنان ندارند و مشکلات ناشی از انزوا به قوت خود باقی است. هم‌چنین در 
صورت نادیده گرفتن نگرش منفی والدین به عمل کاشت حلزون(2009 ,مامت :2009 باتعآمه]۷() 
پس از انجام عمل کاشت حلزون, فرد با مشکلات جدی‌تری مواجه خواهد شد. توضیح آن که چند سال 
پس از عملء این افراد دارای قدرت شنوایی و امکان تکلم می‌شوند و اطرافیان انتظاری همچون افراد عادی 
از آنان دارند» درصورتی که افراد جامعه هدف هنوز در توالی شنیداری و توانایی استفاده از قابلیت‌های 
زبانی برای بیان ایده‌های خود و همچنین درک گفتار دیگران دچار مشکلات زیادی هستند ,.۵1 61 00۲60) 
(169 .۴ ,2004. چنین تعارضی موجب می‌شود فرد آ.د.ش فشار روانی شدیدی را در تعامل با دیگران 
تحمل نماید؛ زیرا صحبت‌های دیگران را می‌شنود. اما آن را درک نمی کنند. این وضعیت که فشار روانی 
ناشی از آن» فرد را در محیط‌های یاد گیری منفعل می‌نماید» موجب تشدید آسیب‌های هیجانی او نسبت به 
افراد در محبط‌های ویژه می‌شود (2012 ,.21 6 ۸0۱۲). 

ج) رویکردهای مربوط به محتوای آموزش: در بررسی‌های انجام شده توسط مورز و مارتین 
محتوای مناسب برای آموزش کودکان آ.د.ش یکی از دغدغه‌هایی است که متخصصین به آن عنایت 
توجه به رشد مهارت‌های ارتباطی از جمله زبان» ۳) دسترسی به برنامه درسی دانش آموزان عادی. و ۴) 
اثات مهارت و تسلط شده است. 

مورز و مارتين بر اساس بررسی‌های انجام شده اظهار می‌دارند که در تمامی نظام‌های آموزشی» 
محتوایی که دانش آموزان عادی از آن بهره‌مند می‌شوند» برای دانش آموزان آددشن نیز مورد استفاده قرار 
گرفته است. از آنجا که هر محتوای آموزشی» روش یاددهی- یاد گیری خاصی را طلب می‌نماید لذا به نظر 
می‌رسد همسان بودن محتوای آموزشی افراد آ.د.ش با افراد عادی موید آن است رویکردهای که در رابطه 
با فرایند مناسب یاد گیری افراد آ.د.ش به وجود آمده‌اند تنها در مقام نظر باقی ماندند و یا در صورت عملی 


شدن نیز به طور عمیق مورد توجه قرار نگرفتند (3-5 ۳۳۰ ,2006 ,صذا۱]۵۲ عک دعدمم]۷). 


چرایی عدم توفیق رویکردهای رایج برای تحول مورد انتظار 
علاوه بر وجود کاستی‌هایی که درباره هر یک از رویکردها اشاره شد» ضعف عمومی رویکردهای 


رایج که می‌تواند مهم‌ترین عوامل بحران به شمار بروند» به ویژه از این حیث که عدم امکان مشارکت 
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معنادار افراد آ.د.ش در فعالیت‌های مختلف را به همراه دارد (2003 ,1786560)» به شرح زیر عبارت‌اند از: 


(۱ 


(۲ 


(۳ 


4 


عدم نگرش یکپارچه: ه رکدام از نظریه‌های روان‌شناختی با تجزیه انسان» حیطه‌های مستقل و 
قلمروهای مختلفی را برای رشد قائل‌اند (470 .۴ ,2005 ,659 > ۳۵۲۵08۵۵)» لذاء رهنمودهای 
آنان اختصاص به حیطه مورد نظر دارد و در نتیجه از اثربخشی رویکردهای منتج از این نظریه‌ها 
کاسته می‌شود. 

باورهای ناصواب در خصوص نقص ذاتی افراد آ.د.ش در تعاملات و یاد گیری که موجب شد تا 
عدالت تربیتی و همچنین فرایند پاسخ گویی به ذی‌نفعان با عنوان متناسب‌سازی برنامه‌ها تنها با 
طولانی شدن زمان آموزش اجرا شود. همچنین باعث شد تا رویکردهای جاری ایده‌هایی را ارائه 
نمایند که والدین و مربیان قادر به استخراج راهبردهای توان‌بخشی مناسب برای مداخله اثربخش 
نشوند (2003 محقصه‌صتع :2007 مجعاته‌صه ۷). 

نگرتن خیرخواهانه: به زعم اوتیویی؛ شارحان در هنگام ارائه ایده‌های جدید. افراد آ.د.ش را نه به 
عنوان یک شریک در توسعه جامعه. بلکه به عنوان هدف‌های خیرخواهانه مورد توجه قرار دهند. 
ازاین‌رو در زمان توزیع من‌ابع» صدای متولیان امسر ضعیف و ناچیز مسی‌شود 
(271 ۰ ,2010 ,زا۱220 تک تتاطاد]۷). 

عدم ارائه ابزار عملی برای یاد گیری معنادار: این امر موجب شد تا فرد قادر به یادگیری معنادار 
نشود و به جای آن اقدام به انباشت اطلاعات نماید. انباشت اطلاعات که مانع کسب پیش‌نیازهای 
لازم برای انتظارات پایه‌های تحصیلی بعدی است؛ سبب می‌شود مشکلات فرد در هر پایه 
تحصیلی بیشتر شده و طم تلخ چرخه‌ای از فکست از تن تاه کین 
(29 ۳۰ ,2002 ,65۹۲۱۷۵۵0 ۷۷). 

هدف گیری ناصواب: موارد اشاره شده منجر به این امر شد تا رویکردها به جای امکان مشارکت 
معنادار افراد آ.د.ش در فعالیت‌های مختلف. رد نظریه‌های ارسطو مابانه‌ای را هدف گیری نمایند 
که آموزش به افراد آ.د.ش را غیرممکن می‌دانند و به زعم گریدلی‌هاو تنها موجب مباهات فعالان 


و تحت تأثیر قرار دادن بازدید کنند گان از نتایج آموزش‌ها شوند (12 ۳۰ ,2001 ,ع۳۵6۳678). 


الگوی بیشنهادی «رشد بکپار چه» 


ارائه الگوی پیشنهادی در وهله نخست مستلزم استفاده از ابزار نظری مناسبی است که بتوان بر 


اساس اصول آن» ظرفیت‌ها و نیازهای واقعی افراد آ.د.ش را مشخص نمود. دوم نیازمند پژوهش‌های 


سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ الگوی رشد یکپارچه در تعلیم و تربیت افراد ... ۱۴۳ 


تجربی است که ضمن تولید نتایج معتبر قابل اعتماد! (1992 0۸۷۵1 روایی الگو را تائید نماید. لذا 
پیش از پرداختن به مواضع هدف گیری شده در الگوی پیشنهادی, ابزار نظری و پژوهش‌های میدانی 
توصیف می‌شوند. 
دیدگاه نظری منتخب برای شناسایی ظرفیت‌ها و نیازها 

پژوهشگران در این پژوهش در بین نظریه‌های روان‌شناختی» رویکرد تحولی- تفاوت‌های فردی 
مبتنی بر ارتباط را به دلیل نگرش یکپارچه (زیستی» روانی» اجتماعی") و ارائه نقشه راه جدید برای تحول 
انسان انتخاب نمودند. در این رویکرد عوامل مشخص کننده حد رشد انسان با حروف (*11)"» چنانکه در 
شکل )۱( نشان داده شده است. مشخص شدند. بر این اساس حرف آناظر به تفاوت‌های فردی (مانند 
تفاوت در پردازش حسی) است که ريشه در آرایش ژنتیکی دوران بارداری و یا حوادث بعد از تولد دارد 
و قابلیت‌ها و استعدادهای زیستی و روانی فرد را انحصاری می‌نماید. حرف 5 به نقش الگوهای تعاملی با 
دیگران اشاره دارد که تحت تأثیر تفاوت‌های فردی ناشی از آرایش ژنتیکی و زیستی خاص کودک و 
شخصیت و سبک تربیتی والدین و اجتماع و فرهنگ. شکل می گیرد. حرف «]به تحول اشاره دارد که فرد 
برای دست‌یابی به سطوح عالی رشده به گذر موفقیت آمیز از نه مرحله به عنوان پلکان تحولی رشد نیاز 
دارد. قابلیت‌های این مراحل عبارت‌اند از: توجه و تنظیم» جذب شدن به انسان‌هاء ارتباطات دوطرفه» 
ارتباطات حل مسئله اجتماعی» خلق و استفاده از ایده‌هاء پل زدن بین ایده‌ها : تفکر چند علیتی» تفکر نسبی 
و تفکر خودارزیاب (4 .۴ ,2006 ,۷۷16067 6 0۳66050۵0)). تسلط برشش قابلیت اول. از طریق تعاملات 
هیجانی محقق می‌شوند و فرد را قادر به درک و تعامل با دنیای اطراف می‌سازد و سایر قابلیت‌ها (اجتماعی» 
حرکتی. شناختی» زبانی» فضایی و حسی) را رهبری می کند. ازاین‌رو «هیجانی کار کردی» نامیده می‌شود 
و برای یاد گیری معنادار یک ضرورت است (5 ۳۰ ,2006 ,۷۷۱606۲ ک 6050۵0ع0۳)). 


کیفیت ارتباطات با خانواده» 
الگوهای تعاملی فرد با اطرافیان 


اجتماع و فرهنگ 
(- تفاوت در شکل گیری قابلیت‌های رشد تحولی هیجانی کار کردی 


حد رشدی که فرد به آن مسلط خواهد شد 


شکل ۱: عوامل تعیین کننده حد رشد افراد آسیب‌دیده شنوایی بر اساس رویکرد (0118) 
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در مراحل رشد. کلیه سیستم‌های حسی صرف‌نظر از تفاوت در محرک‌های دریافتی و میزان 

اهمیتی که در گذر از هر مرحله از پلکان تحولی دارند» از اصول واحدی به شرح زیر تبعیت می‌نمایند: 

0 _ گرایش به تجربه چند حسی و همزمانی استفاده از حواس که مستلزم سلامت کلیه حواس برای کسب 
تجربیات ارزشمندتر می‌باشد (16 ۲۰ ,2006 ,۷۷106۲ 6 2۲66050۵0)). 

۲ رمزگذاری دوگانه تجربیات : زمانی که فرد محرکی را از یکك حس دریافت می‌کند» همزمان دو 
تجربه فیزیکی و هیجانی به مغز او منتقل می‌شود (15 ۳۰ ,2006 ,۷۷16067 6 016605020)). این فرایند 
موجب خواهد شد هوش کودک از طریق تمیز قائل شدن بین محرک‌ها فعال شود و همزمان هیجان- 
های لذت‌بخش يا تألم‌انگیز را تجربه نماید. به طور نمونه» درصورتی که فرد با حضور در جمع 
همسالان عادی قادر به درک گفتار دیگران نباشد» همسالان تمایلی به مراوده با او نخواهند داشت. در 
این حالت فرد آ.د.ش با دیدن حرکت‌هایی دال بر عدم تمایل اطرافیان هیجانی از جنس عدم 
محبوبیت و دل‌شکستگی تجربه خواهد کرد. این هیجان کل ارگانیسم فرد (از جمله تیم ذهنی) را به 
طور هماهنگ و یکپار چه تحت تأثیر قرار خواهد داد (63 ۴۰ ,2009 مصوم‌وجهع »6 ۲1۲6۵05۵۵0)). 


پژوهش‌های میدانی 
در اين پژوهش. پژوهشگران درخصوص هر یک از بحث‌های موردنظر به داده‌های تجربی منتج از 
پژوهش‌های علمی داخل و خارج کشور استناد نموده‌اند. در این میان» دو پژوهش که یافته‌های آنها نقطه 
عطفی شد تا آنها کوشش خود را به بررسی مواضعی برای امکان خروج افراد آ.د.ش از بن‌بست فعلی 
معطوف نمایند» با استفاده از رویکرد کیفی به شرح زیر انجام شده است: 
در پژوهش نخست. با عنوان «پویش استلزامات تحولی- تعاملی د رآموزش دان شآموزان آ.د.ش) دو 
نفر با بیش از ۱۰۰ دسیبل آسیب شنوایی انتخاب شدند. اگرچه هردو مورد از آموزش تلفیقی بهره‌مند شده 
بودند اما یکی از افراد بدون وسایل تقویت شنوایی توانسته بود با معدل بالاتر از ۱۷ در رشته دندانپزشکی 
ادامه تحصیل دهد و دیگری به رغم انجام عمل کاشت حلزون از نظر درک مفاهیم و سواد خواندن در 
حد دو مقطع تحصیلی پایین تر بود و به رشته نقاشی در هنرستان هدایت شده بود. درک و بازنگری تجربه 
افراد موردمطالعه که با کاوش در بیست سال زندگی آنان از طریق مصاحبه تحلیل اسناد و مشاهده فیلم - 
های موجود انجام شد. این ادعا را مطرح کرد که راهبردهای توان‌بخشی حاکم بر الگوهای تعاملی والدین 


و مراقبان» توانمندی افراد موردمطالعه را در درک زبان گفتاری و نوشتاری و همچنین میزان تسلط آنان بر 


موجن که عصنمی لقل ۱ 
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قابلیت‌های هیجان کار کردی متفاوت نموده است. 

در پژوهش دوم با عنوان «استلزام‌های تحولی- تعاملی در روش تربیتی گریدلی‌هاو» بریدجمن و کلر 
انتخاب شدند. پرداختن به این پژوهش ازاین جهت ضرورت یافت که افراد مورد اشاره به رغم محرومیت 
از دو حس مهم شنوایی و بینایی به دلیل بهره‌مندی از روش تربیتی گریدلی‌هاو به پیشرفتی نائل شدند که 
استلزام‌های دست‌یابی به آن» مهم‌ترین چالش افراد آ.د.رش در قرن بیست‌ویکك محسوب می‌شود. در این 
پژوهش» اسناد موجود با هدف فهم استلزام‌های روش تربیتی مورد استفاده برای افراد موردمطالعه و با 
استفاده از مضامین رویکرد (118) تحلیل شد. بر اساس یافته‌های اين پژوهش در صورت عدم امکان 
استفاده از یکك حس» می‌توان از سایر حواس (به‌طور نمونه» حس لامسه) برای ورود به مغز و بیداری 
قوای مربوط به حس آسیب‌دیده (به‌طور نمونه» قابلیت‌های زبانی که در حالت معمول توسط حس شنوایی 
فعال می‌شود) استفاده نمود. این در حالی است که بالفعل نمودن ظرفیت‌های فرد مستلزم تسلط بر قابلیت- 
های نه مرحله از رشد است. چنین تسلطی با اتخاذ راهبردهای تعاملی که مناسب ویژگی‌های زیستی 
ژنتیکی فرد باشد» میسر خواهد شد. 

از پژوهش‌های صورت گرفته. یافته‌های گروه تحقیقاتی لامبر مبنی بر «قابلیت قالب‌ریزی مجدد مغز) 
از اهمیت ویژه‌ای برخوردار است. این یافته‌ها از یک‌سوء توصیف چرایی و چگونگی تحولات به وجود 
آمده در بریدجمن و کلر (از جمله امکان تکلّم پس از ده سال زندگی بدون حس شنوایی و بینایی) 
می‌باشد. از سوی دیگر» مژید بینش‌های مبتنی بر رویکرد (۳[18) است که رشد انسان را تحت تأثیر 


الگوهای تعاملی اطرافیان» تحولی و توسعه یافتنی می‌داند (2010 ,1010067). 


نبازهای افراد آ.د.ش جهت دستیابی به مشار کت معنادار 
بر اساس رویکرد (*11) نیازهای افراد آ.د.ش از دو منظر زیستی- ژنتیکی و الگوهای تعاملی تفاوت 
زیادی با یکدیگر دارند که به شرح زیر می‌باشند: 
تفاوت‌های فردی ناشی از نقص در حواس (عوامل زیستی ژنتیکی): 
حواس از مهم‌ترین ابزارهایی است که امکان دستیابی انسان به رشد را محقق می‌نماید. تا آنجا که 
پوروتا گوراس ‏ ادعا می کند بشر بدون مجموعه حواس هیچ است (2 ۳۰ ,2004 ,.81 66 00760). اهمیت 


1!  تماهومم‎ 
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قوای خفته به مغز منتقل کند (33 .۳ ,2001 ,ع۳۲۵606۲8). در حالت معمول هر حس وظیفه به کار گیری 
قسمتی از نورون‌های مغز و فعال‌سازی قوای مربوطه را عهده‌دار است و «زبان» مهم‌ترین قوای خفته در مغز 
است که در انسان سالم توسط حس شنوایی فعال می‌شود (4 .۳ ,2011 ٩06066۲,‏ ع ۷6۲۵ ,60666۵). 
اما نقش حس شنوایی به توانمندی زبان محدود نمی‌شود؛ زیرا گستره کنش‌های صوتی جامع و فراگیر 
است (2009 ,۸1۲002) تا حدی که حتی در دوران جنینی» اصوات جسمانی مادر برای انسان تجربه‌های 
مهمی را فراهم می‌نمایند (3 ۳۰ ,2013 ..81 64 16521). اویبرهور کار کردهایی را که حس شنوایی در حالت 
معمول دارد را در سه سطح! مشخص می کند (92 .۳ ,2004 ,0۱100100۲0)). این سطوح عبارت‌اند از 
سطح ابتدایی (صداهای محیطی و يا بیولوژیکی برای احساس ارتباط با محیط)» سطح نظارتی (سطح 
یاد گیری منفعلانه /هشدار نشانه‌ای) و سطح نمادین (گوش دادن فعالانه که عهده‌دار مسئولیت رشد گفتاره 
مهارت‌های زبانی» ارتباطات گفتاری است). همچنین حس شنوایی از طریق موقعیت‌یابی» شناسایی» تمیز 
یابی» موقعیت انعکاس و ره گیری صدا در رشد مهارت‌های جهت‌یابی و تح رک نیز ایفای نقش می کند. 
آسیب در حس شنوایی پیامدهایی را به دنبال خواهد داشت. آ.ش به همه نوع از دست دادن 
شنوایی اطلاق می‌شود (4 ۳۰ ,2011 ,۱۷۱66180 : [دا۳۵) و دارای علائم و نشانه‌هایی از جمله کاهش و 
با غیرهادی شدن کار کرد است. اعثلال در هدایت صدا به حلزون علت اصلی آسیب است و باعث بالا 
رفتن آستانه شنوایی و کاهش تمیز گذاری صدا می‌شود 6 ۷10۵/08 :201 ۴۰ ,2006 ,۱۷101167) 
(64 .۴ ,2003 ,مفصصووناگ. نوی شکل‌بندی» شدت و سن آ.ش. عوامل اصلی هستند که حتی نیازها و 
محدودیت‌های حاصل از ی را در بين افراد رشن متفاوت نموده است. در بررسی نیازهای 0 و با 
درمان آن» سن فرد از آن جهت مورد توجه قرار گرفته که یس از تولد» دوره‌های حساس متفاوتی برای 
رشد کارکردی مغز (2008 ,100508 عک 1۳025) از جمله دوره حساس رشد شنوایی مرکزی 
(2002 ,.۵1 61 ۳۵/۳0۵) و یا دوره توانایی زبان آموزی (2005 ,1025) معین شده است. 
مهم‌ترین عاملی که تعامل فرد را با دیگران دچار چالش‌های متفاوت می‌نماید میزان «شدت» آ.ش 
است. برای طبقه‌بندی افراد بر اساس میزان شدت دو اردوگاه وجود دارد که در جدول (۱) نظرات پاول و 
وایت لاو (5 .۴ ,2011 ,۷۷۱6127۷ > ,۳201) و روزر و داون (43 .۴ ,2004 ,۲0۷7۲ ک 10656۲) اشاره 
شده است. اگرچه بر اساس اطلاعات جدول (۱) افراد بر اساس شدت آسیب در بازه‌های متفاوتی قرار 


گرفته‌انده اما در تعیین چالش‌هایی که به وجود خواهد آورد؛ اتفاق‌نظر وجود دارد. به‌عبارت‌دیگر به زعم 


عنامطاصره گ عصتصنععا هسنمعهم/ عمتصهستمصونه ک مرن ۱ 
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این پژوهشگران» مشکل افراد جامعه هدف از زمانی شروع می‌شود که سطح آ.ش فرد. بیش از ۲۶ دسیبل 
باشد. در این صورت نوعی «چالش ارتباطی» ایجاد خواهد شد و فرد در موقعیت‌های گروهی مانند بحث- 
های کلاسی دچار مشکل می‌شود. همچنین» «نوع» به شرح قسمتی از سیستم شنوایی که آسیب‌دیده است» 
می‌پر دازد (101 .۲ ,2003 ,301108008). از این منظر آسیب به سه دسته انتقالی» حسی عصبی و حسی 
تقسیم می‌شود و امکان استفاده از وسایل کمک شنوایی و با عمل جراحی معمول برای بازیابی شنوایی 
فرد را تحت تأثیر قرار می‌دهد. 


جدول ۱: طبقه‌بندی آ.ش بر اساس میزان شدت 


درجه آسیب ۰-۴ ۱۵-۲۵ ارو ۳۱-۴۰ ۴۱-۹ ۵۰-۴ ۵۵-۷۰ ۷۱-۰ ۰ به بالا 
شارحان 

روزر و داون | نرمال کم خفیف متوسط شدید عمیق 

پاول و وایت نرمال کم خفیف متوسط شدید عمیق 


۲ تفاوت‌های فردی ناشی از الگوهای تعاملی: 

چنانکه ملاحظه شد. بر اساس رویکرد (1) انسان در معرض آسیب‌هابی از جنس ژنتیکی 
زیستی قرار دارد که می‌تواند موجب بروز آ.ش و تفاوت در تعدیل و پردازش حسی و در نتیجه تفاوت- 
های فردی شود. این آسیب بیش از هر چیز مسیر رشدی را مطالبه می‌نماید که با مسیر رشد همسالان 
عادی متفاوت خواهد بود (340 .۳ ,2006 ,۷۷۱6۵06۲ عک صدم‌وجهع۲ن)). اگر چه مسیر رشد این افراد با انجام 
مداخلاتی از جمله استفاده از وسایل تقویت شنوایی می‌تواند تعیین شود اما عمده نیازهای فرد بایستی از 
طریق الگوهای تعاملی مرتفع شوند و میزان اثربخشی سایر مداخلات نیز به الگوهای تعاملی اطرافیان 
بستگی دارد. لذا نوع الگوهای تعاملی مراقبان منجر به تفاوت‌هایی در افراد آ.درش خواهد شد که در دو 
مقطع زمانی متفاوت قابل بررسی است. 

در مقطع زمانی اول» کودک قابلیت‌های پایه تحولی رشد را تا حدود شش‌سالگی و تحت تأثیر 
الگوهای تعاملی که متأثر از انتظارات و باورهای والدین (2005 ,1660 2۷15) می‌باشد» تجربه می- 
نماید. با این توضیح که کودکک در قابلیت اول رشد که با عنوان «توجه و تنظیم» نام گذاری شده و به طور 
معمول تا سه‌ماهگی به طول می‌انجامد. بلافاصله بعد از تولد در مقابل انبوهی از محرک‌های حسی قرار 
می گیرد. در این مرحلهء نوزاد از طریق اصل «چند حسی بودن و همزمانی» سازو کارهای خودتنظیمی را 
برای تحمل برانگیختگی‌های شدید اتخاذ می‌نماید. از سوی دیگر مراقبان نیز با ایجاد تحریک‌های 
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مناسب جسمی (بلع و دفع) عاطفی (نوازش) هیجانی (نجوا و حالت چهره) او را برای کسب تجربه‌های 
لذت‌بخش یاری می‌نمایند. در قابلیت بعدی که با عنوان «جذب شدن به انسان‌ها» نام گذاری شده است؛ 
رم زگشایی هیجان‌های مختلف به طور معمول مستلزم بهره‌مندی همزمان از حس شنوایی و بینایی خواهد 
بود که فرد را قادر می‌سازد از طریق توجه نمودن به صداها (حس شنوایی) و مشاهده چهره مراقبان (حس 
بینایی)؛ عواطف دیگران را درک و میزان متفاوتی از توانمندی تنظیم هیجان و برانگیختگی را کسب 
نماید. قابلیت سوم یعنی «ارتباطات دوطرفه» مستلزم کسب تجربه از طریق برقراری ارتباط رفت و برگشتی 
با مراقبان به صورت پیش‌نمادی است. در قابلیت چهارم که «ارتباطات حل مسئله اجتماعی هدفمند) نامیده 
می‌شوده کودک از طریق سازمان‌دهی عواطف و رفتار اقدام به سازمان‌دهی زنجیره‌ای از ارتباطات 
دوطرفه و حل مسئله می‌نماید. در این مرحله تعاملات در سطح پیش کلامی قرار دارد و از طریق ترکیب 
یک حس پیش‌نمادی از خود و دیگران میسر می‌شود. 

برای هر مرحله از رشد می‌توان مهارت‌های فضایی دیداری» زبانی و حرکتی خاصی را تعیین نمود. 
این مهارت‌ها کودک را برای تسلط بر قابلیت‌های تحولی رشد پشتیبانی و تصویری یکپارچه از تحول را 
ارائه می‌نماید (2۲۷ ۳۰ ,2006 ,۷۷1606۲ تک 0۲6605020)). لذاء محدودیت افراد ان در دریافت. تمیز و 
تعدیل حس شنوایی در قابلیت‌های اول تا چهارم رشد. مشکلاتی را در درک و پاسخ به اشاره‌های صدایی 
ایجاد می‌نماید و موجب فقدان تجربه لازم در مراحل رشد هیجانی و امکان شکل گیری مطلوب مهارت- 
های ارتباطی و رشد تفکر می‌شود. درعین‌حال» نوزاد در صورت عدم بهره‌مندی از حس شنوایی قادر است 
تا مرحله چهارم نیاز خود را از طریق سایر حواس و مهارت‌ها از قبیل اشاره‌ها و حالات بدنی ابراز نماید و 
همچنین از طریق حس بینایی (مانند خنده مراقبان) و با حس لامسه (نوازش شدن) خود را به تعادل رسانده 
و قابلیت‌ها و هیجانات لازم را در تعامل با اطرافیان تجربه نماید. درواقع مشکل جدی کودک از زمانی 
شروع می‌شود که والدین در تجربه قابلیت سوم و چهارم از آدش فرزندشان آگاهی می‌یابند و تجربه‌هایی 
که پایه تجربه قابلیت پنجم و ششم هستند را دچار اختلال می‌نمایند. منشأً بروز این اختلال باورهای 
ناصوابی است که مراقبان در مورد ظرفیت‌ها و نیازهای فرد آ.د.ش (2005 ,11100167) دارند و با اتخاذ 
الگوهای تعاملی نامناسب. فرصت‌های ذی‌قیمت دوران کودکی را به یک تهدید تبدیل می‌نمایند و موجب 
می‌شود فرد آ.د.ش از کوشش برای تسلط بر قابلیت‌های زبان رایج در بین اکثریت جامعه بازداشته شود. 
عدم تسلط پر قابلیت‌های زبانی از این جهت تهدید نیست که کودکک نمی‌تواند ایده‌سازی نماید و یا بین 
ایده‌ها ارتباط برقرار کند (47 ۳۰ ,1971 ,اعع2ز۳ :2010 .21 61 120 بلکه از این جهت تهدید تلقی 
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خواهد شد که توانمندی خلق و استفاده از ایده‌ها به عنوان یک اساس برای تفکر خلاق و تخیلی و معنا 
بخشیدن به نمادها (قابلیت پنجم) و یا پل زدن بین ایده‌ها که مبنایی برای منطق» آزمایش واقعیت. تفکر و 
قضاوت می‌باشد (قابلیت ششم) در تعامل هیجانی با اطرافیان کاربردی خواهد شد. به‌بیان‌دیگر, قابلیت‌های 
ایده‌سازی و پل زدن بین ایده‌هاء زمانی برای صعود از داربست اجتماعی (1987 ,۷۷۵0۷۹19) و یا گذر از 
مراحل بعدی رشد موثر خواهد بود که فرد از طریق تسلط بر قابلیت‌های زبان محاوره‌ای قادر به حضور در 
گفت وگوهای جهت‌دار ارزشی شده و با امکان توفیق در حل مسئله اجتماعی» هیجانات مثبتی را برای 
هدایت کل ارگانیسم تجربه نماید. 

در مقطع زمانی دوم با توجه به اینکه فرد برای تجربه قابلیت هفتم رشد به حدود سن آموزش 
رسمی می‌رسد؛ مسیر رشد فرد را الگوهای تعاملی همسالان و مربیان مشخص می‌نمایند. لذه ویژگی عناصر 
برنامه درسی که تعیین کننده نحوه تعامل است. می‌تواند منشاً بروز تفاوت‌های فردی ناشی از الگوهای 
تعاملی باشد. مهم‌ترین این عناصر عبارت‌اند از: «هدف‌ها» که رفع نیازها و یا احصا شایستگی‌های مورد نیاز 
را هد ف گیری می‌نماید» «روش‌های باددهی باد گیری» و «محتوا و نحوه سازمان‌دهی دروس» که در آن 
چگونگی تعامل فرد آ.د.ش با همسالان و مربیان مشخص می‌شود «نحوه ارزشیابی» که می‌تواند 
هیجان‌هایی از جمله خود پنداره فرد را تحت تأثیر قرار دهد و درنهایت «مکان» که با جداسازی محیط و با 


تلفیق افراد» تأثیر متفاوتی بر رشد فرد خواهد داشت. 


نقش زبان در چرخة رشد 

تعامل که توسط تداعی گرایان (57 ۳۰ ,2005 ,511006۲ فطری گرایان(3 ۳۰ ,2001 ,/لع0)» 
سازنده گرایان (24 ۳۰ ,1971 ,۳:۵۵66) و اجتماعی گرایان (1987 ,۷۱8۵0۱51) برای درکث ضروری‌ترین و 
موثرترین عوامل رشد مطرح شده است مستلزم وجود ابزاری به نام «زبان» می‌باشد ,2009 م,صتقظ۳) 
(2007 ,167ع21. ماهیت زبان و اهمیت آن در دستیابی به رشد» به حدی پیچیده و ضروری است که هر یکك 
از صاحب‌نظران تنها موفق به تبیبن گوشه‌ای از واقعیت آن شدند. 

چنانکه در جدول (۲) ملاحظه می‌شود. از دید گاه نظر به‌پردازان مختلف. افراد آ.د.ش به دلیل عدم 
تسلط بر قابلیت‌های زبانی قادر به دست‌یابی به سطوح عالی رشد نیستند و نمی‌توانند از طریق ساختارهای 
دانش به واقعیت دست یابند. همچنین» قادر به بیان ایده‌های خود برای ایجاد معنا در زندگی» مشارکت 
فعال در گفتمان‌های اجتماعی نیستند و به همین دلیل در بين همسالان محبوبیتی نداشته 
(2011 .21 )۵ ۷۷۵1]675) و قادر به جذب رفتارهای موافق اجتماعی (2012 ,0616516) که برای کمک و 
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جلب نظر دیگران قصد می‌شوند (3,130 ۳۳۰ ,1989 ,60و۷۲ ک ۳56006۲۵) نخواهند بود. لذاء به جای 
کسب قابلیت‌های هیجانی و اجتماعی مثبت. آسیب‌هایی از جنس احساس ناتوانی 
(2011 ,.21 ]6 1۷11۲7266)» اعتمادبه‌نفس پایین (2008 ,.21 ]6 طاتط5 ک ۳۵۲۵۲) و افتود کین ,161001656 1) 
(2011 که منجر به رفتارهای ازه مگسیخته می‌شود و کل ا رگانیسم فرد را تحت تأثیر قرار می‌دهد. را 
تجربه خواهند کرد. نتیجه این نوع تجربیات در محیط یاد گیری موجب می‌شود تا آنان پیشرفت ضعیف و 


درنهایت افت شدید در سواد خواندن را در حد یک مقطع تحصیلی پایین‌تر تجربه کنند (2003 ,161 


جدول ۲: دید گاه صاحب‌نظر آن درباره ماهیت و آهمیت زبان در دستیابی به رشد 


شارحان ماهیت زبان آهمیت زبان 
ثرندایک (۰۱۹۱۳ ۱۹۲۲) | ذاتی و پردازشی پدیدار نمودن قانون 
تش تابع محیط کلامیء پدیده اجتماعی یک رفتار اجتماعی به عنوان میانجی برای قوت 
۱ بدون تأثیر ورائت و ژنتیک بخشیدن به رفتار 

چامسکی ذاتی و زایشی رشد دائمی نظام زبانی 
پیاژه تکوینی (تکاملی بودن مفاهیم) مبنای رشد منطق و یافتن ریشه‌های ساختار دانش 
(۱۹۸۳) ذاتی اجتماعی ارائه جهان درونی و توانایی برای تسلط بر محیط 
هالیدی (۸۹۷۵ ۲۰۰۳) جتماعی وسیله‌ای برای ساخت واقعیت 
ویگوتسکی جتماعی وسیله دست یابی به سطوح عالی رشد 

پویا و فعال در ارتباط‌های گفتمانی برای ایجاد 
باختین (۱۹۸۱) جتماعی 

معناء تحقّق هدف‌های جامعه. ساختن و تغییر خود 
هوپر و تامپسون" (۱۹۸۰) | اجتماعی برآورده شدن نیازهای ارتباطی انسان 


نظر به اینکه صاحب‌نظران درخصوص نقش کلیدی زبان در دستیابی به رشد اتفاق‌نظر دارند. افراد 
آ.د.ش دچار محدودیت‌هایی" دیگری هستند؛ از جمله اینکه آنان قادر نیستند همه مدلول‌های اطراف را با 
واژه‌های محدود خود بیان نمایند» لذا اقدام به بسط واژه‌های موجود یا «خطای بسط بیش از حد» می‌نمایند 
(1980 ,6560112). همچنین» به جهت محدودیت در واژه‌ها با حذف برخی از وازک‌های کارکردی؛ 
پاره گفتارهایی با نحو ابتدایی (زبان تلگرافی) می‌سازند (1977 ,۲0۷ ک 6۲ع50). 
بنابر فرضیه نسبیت شناختی ۴ (213 .۳ ,1978 ,[070) چنین محدودیت‌هایی نه تنها بیانگر 
محدودیت افراد ۲.د.ش در استفاده از واژه‌هاست. بلکه گویای درک محدود آنان از شناخت نسبت به 
جموم‌حمط؟ ک تممم110 , ۱ 


طمععمد منطمرمتجعاها عک عمه طمتممعمتهن .2 
نامام متامنبه‌م[ .3 
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جهان به ویژه در حوزه مفاهیم انتزاعی است. در رویکرد (01) نیز توانایی درک و استفاده از «قابلیت‌های 
زبان کلامی» از آن جهت دارای اهمیت است که نه تنها فرد را با برچسب ایده‌های ذهنی که هیجان‌های 
مختلف را به همراه دارد آشنا می‌سازد؛ بلکه قابلیت‌هایی را برای او فراهم می‌آورد 4 «6052۵ع:0) 
(30 .ظ ,2006 ,۰۷۷1606۲7 

با این توضیح که ایده‌های ذهنی از یک‌سو امکان تعاملات هیجانی را میسر می‌سازند و از سوی 
دیگر بنیادی برای هر یک از مراحل رشد هستند که منجر به پیشرفت توجه تفکر زبان و عمل خواهند شد 
(63 ۴۰ ,2009 رجوم‌وط6ع0۳) 6 ۲۲۵۵۵۹۵۵۵)). 

اگرچه عدم وجود هریک از حواس, انسان را از کسب برخی تجربیات ارزشمند محروم می‌نماید؛ 
اما وجود افرادی چون بریدجمن و کلر مژید این اصل رویکرد (۳18) است که در صورت نقص در 
حواس» فقط مسیر رشد متفاوت خواهد بود. عدم توجه به تفاوت‌های مسیر رشد موجب ایجاد تفاوت‌هایی 
بین فرد آ.د.ش با همسالان عادی خواهد شد. تفاوت‌های فردی افراد آسیب‌دیده شنوایی با همتایان و 
همسالان عادی‌شان در شکل (۲) نشان داده شده است. 


تفاوت‌های ناشی از الگوهای تعاملی 


۷ ضعف شدید در قابلیت‌های زبان رایج 


تفاوت‌های ناشی از الگوهای زبستی زنتیکی 


عدم امکان استفاده از حس شنوایی : 
۷ در احساس محبط 

در جذب اصوات و دریافت هشدار و نشانه‌ها 
در جهت یابی و تحت تاثیر قرار گرفتن تحرکک 
در یاد گیری اصوات (غیر زبانی) 


۷ عدم تجربه موفقیت آمیز قابلیت‌های تحولی رشد 
عدم تجربه قابلیت‌های هیجانی کار کردی 
آسیب‌ها و اختلالات هیجانی 

۷ عدم امکان باد گیری معنادار 

۷ ضعف شدید در درک سواد خواندن 


> 


عدم مشارکت معنادار در فعالیت‌های مختلف اجتماعی و عدم امکان خوداتکایی درزند گی 


شکل ۲: تفاوت‌های فردی افراد آسیب‌دیده شنوایی با همتایان و همسالان عادی 


مواضع هدف گیری شده در دید گاه پیشنهادی 
رشد تحولی فرد آ.د.ش مستلزم قرار گرفتن او در مسیر متناسب با ظرفیت‌هایش می‌باشد. 


۲ پژوهش نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴» شماره ۲) پاییز و زمستان ۱۳۹۳ 


ظرفیت‌های ناشی از الگوهای تعاملی 


نیاز کودک به برقراری تعامل با دیگران 
۷ وجود والدینی علاقه‌مند برای انجام مداخلات به دلیل 


ظرفیت‌های ناشی از الکوهای زیستی ژنتیکی 


امکان بهره‌مندی از سایرحواس بالاخص بینایی 
امکان بهره‌مندی از ابزارهای دیگر شناخت 


عدم داشتن اختلال تحولی هوشی 

قابلیت بالقوه یاد گیری زبان محاوره‌ای 

قدرت مغز برای قالب‌ریزی مجدد نورون‌های 
قسمت گفتاری توسط سایر حواس 


آرزو در داشتن فرزندانی خودکفا 
وجود وسایل تقویت شنوایی 

۷ وجود تجهیزات کامپیوتری برای اصلاح گفتار 
۷ جهت گیری‌های جدید نظام آموزشی 


۷ 


شکل ۳: ظرفیت‌های افراد آسیب‌دیده شنوایی (آ.د.ش) 
پژوهشگران در اين پژوهش برای تعیین این مسیر با توجه به ظرفیت‌های مشخص شده برای افراد 
جامعه هدف مواضعی را پيشنهاد نمودند که در شکل (۴) به تصویر کشیده شده است. 


غنی‌سازی محیط دوران کود کی 1 ن تسلط د ۶ آشنایی اولیا و مربیان با ظرفیت‌ها و 
برای مواجهه با تجربیات هیجانی و ز استلزامات رشد افراد آ.د.ش 
تسلط بر قابلیت‌های رشد: 7 1 متناسب‌سازی ویژگی‌های عناصر 
2 برنامه‌درسی با ظرفیت‌ها و نیازهای 
صمیمیت و میل به ارتباط افراد آ.درش جهت امکان: 
ارتباطات دوطرفه غیر کلامی ۴ تجربه مجدد قابلیت‌های پایه 
ارتباطات حل مسئله اجتماعی ب شاد ۴ تجربه قابلیت‌های تفکر: 
خلق و استفاده از ایده‌ها نسبی» چندعلیتی و خودارزیاب 
پل زدن بین دو یا چند ایده مشار کت معنادار در 
فرایند توسعه و 
۳ 7 خوداتکابی ۹ وه و وه 
توانمند نمودن فرد برای افرادآدد.ش جبران نقص زیستی ژنتیکی در 
در کت و استفاده معنادار از سیستم شنوایی 
قابلیت‌های زبان کلامی 


افزايش سطح خزانه لغات در بخش‌های نه ماهه هدفمند نمودن بازسازی نورون‌های مغز 
مدیریت نمودن رفتار اطرافیان ی در صورت امکان استفاده از وسایل کمک شنوایی 


استفاده از حس بینایی برای اصلاح گفتار برای کمک به تحقق سایر مواضع 


شکل ۴: مواضع هدف گیری شده در الگوی پیشنهادی رشد یکبار چه 


توانمندسازی فرد برای در کت و استفاده معنادار از قابلیت‌های زبان کلامی 

مهم‌ترین موضع در دید گاه پیشنهادی, تسلط افراد آ.د.ش به توانایی قابلیت‌های زبان کلامی است. 
این موضع برخلاف رویکردهای جاری نه به عنوان هدف غایی, بلکه به عنوان ضروری‌ترین وسیله برای 
امکان تحقق هدف اصلی مداخلات که تسلط فرد بر قابلیت‌های هیجانی کارکردی را تسهیل می کند. 
هدف گیری شده است. قابلیت زبان کلامی‌بایستی از ویژگی‌های زیر برخوردار باشد: 


6 در بین اکثریت افراد جامعه در محیط‌های عادی رایج باشد. 


سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ الگوی رشد یکپارچه در تعلیم و تربیت افراد ... ۱۵۳ 


۲ از نظر قابلیت‌های زبانی به ویژه خزانه واژه‌ها و دستور زبان متناسب با سن و سطح همسالان عادی در 
بخش‌های نه ماهه باشد؛ چراکه تسلط به این میزان از قابلیت‌های زبانی لازمه سطوح اولیه برای ایجاد 
خلاقیت و تفکر می‌باشند. 

۳ _ به صورت معنادار (نه تهی و کلیشه‌ای) درک شده باشد تا موجب برقراری ارتباط هیجانی و تقویت 
توانایی فرد در استفاده از زبان نوشتاری شود. 

گفتار فرد برای دیگران نیز قابل فهم باشد تا امکان بیان ایده‌ها به اطرافیان میسر شود ع 00605۳۵0) 
(6 ۴۰ ,2005 رود«ع1 عک مومکه۵ع0 ما مان ,1997 ,1999 رصوم‌عصوعتن :1998 ۱۷۷1087 


شکل (۵) گویای نقش و اهمیت زبان در چرخه رشد است. با اين توضیح که تسلط بر قابلیت‌های 
پایه رشد هیجانی کارکردی زمانی میسر خواهد شد که فرد با رشد توجه» تفکر زبان و عمل قادر به جذب 
رفتار موافق اجتماعی شده و تعاملات هیجانی را تجربه نماید و از سوی دیگر تسلط بر قابلیت‌های پایه منجر 
به رشد زبان» توجه و تفکر خواهد شد (23-724 ۲۰ ,2005 ,16715 ک طوم‌فطهع0۲)), 


شکل ۵: نقش تسلط بر قابلیت‌های زبانی رایج در چرخه رشد 


استفاده از سایر حواس برای امکان تسلط بر قابلیت‌های زبانی 

ازآنجا که حس شنوایی وظیفه دریافت اصوات را به عهده دارد و به طور معمول این وظیفه باعث 
درک گفتار دیگران و یا اصلاح گفتار فرد می‌شود. تصور بر این است که آ.ش» فرد را از تسلط به قابلیت - 
های زبان کلامی محروم می‌نماید» اما واقعیت این است که حس شنوایی تنها یکی از شرط‌هاء ابزارها و 
مبادی کسب اطلاعات تلقی می‌شود و در صورت محرومیت از آن. امکان بیداری سایر قدرت‌های مرتبط 
نهفته در ذهن (مانند قابلیت‌های زبانی) از طریق سایر حواس از جمله بینایی و لامسه میسر خواهد شد. توفیق 


گریدلی‌هاو برای توانمند نمودن بریدجمن به برقراری ارتباط با دیگران در عين نداشتن حس بینایی و 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ 


شنوایی (1-15 ۳۳۰ ,2013 ,110۷6 0:10[6) و همچنین ادعای گاردنر (۲۰۱۱) مبنی بر این که هوش 
موزیکال به درک شنوایی (و نه حس شنوایی) فرد وابسته است. مژید امکان تحقق موضع فوق می‌باشد. 
یافته‌های گروه تحقیقاتی لامبر با عنوان «امکان قالب‌ریزی مجدد نورون‌ها» همسو با این ادعای 
پژوهش است که می‌توان برای فعال نمودن قسمت نواحی ورتیکه و بروکا به جای حس شنوایی از سایر 
حواس استفاده نمود. این توان به فرد امکان می‌دهد. زمانی که یکك حس قابل استفاده نباشد» نورون‌های - 
مربوط به همان قسمت توسط حواس دیگر بکار گرفته شود و درواقع از هدر رفتن آن جلوگیری شود. با 
توجه به چنین قابلیتی و همچنین در نظر گرفتن «نیاز مبرم کودک به برقراری ارتباط به دیگران» 
(2009 ,۱۷۲۵۵0۳۵ :2011 مصفع ۱۷0‏ ۲20ع۳)» استفاده هدفمند از حس بینایی موجب می‌شود نواحی 
ورتیکه و بر وکا در لوپ گیجگاهی (که به دلیل عدم تحریک حس شنوایی برای عملکردهای فهم زبان و 
توالی گفتاری استفاده نخواهند شد) توسط نورون‌های یکی از مناطق بینایی (در لوپ پس‌سری که برای 
تقویت بینایی استفاده می‌شود) و یا لامسه (در قشر حسی- حرکتی) برای عملکردهای فهم زبان و توالی 
گفتاری فعال شوند (2010 ,1000067). این یافته‌ها همسو با اصول بنیادین مدل (018) است که مدعی است 
فرد استثنایی با نیازهای ویژه. درصورت قرار گرفتن در مسیر مناسب با ویژگی‌های خود امکان دست‌یابی 
به رشد سالم را خواهد داشت (340 .۴ ,2006 ,۷۷۱۵06۲ ک ط6250۵ع0)). در الگوی پیشنهادی» استفاده از 
نرم‌افزارهای کامپیوتری به عنوان روشی برای اصلاح گفتار فرد که مستلزم استفاده از حس بینایی به جای 


تاً کید بر نقش والدین برای مدیریت اثربخش و غنی‌سازی محیط دوران کود کی 

توفیق اند ک افراد جامعه هدف در وضعیت کنونی بیانگر اتلاف طلایی‌ترین زمان انجام مداخلات 
به دلیل تلاش والدین برای تحقق مواضعی است که رویکردهای جاری آن را هدف گیری نموده‌اند. 
به‌بیان‌دیگر در وضعیت فعلی وقت بیشتر والدین به انجام آزمایش و خطاهای رایج برای تجربه استفاده از 
وسایل تقویت شنوایی و تأمین هزینه‌های آن» رفت وآمدهای شر کت در جلسات گفتار درمانی یک‌ساعته و 
مانند آن اختصاص می‌یابد. در دید گاه پیشنهادی نقش والدین برای تحقق مواضع در اين الگو متفاوت 
خواهد بود و لازم است در جلسات و با هدف آگاهی از استلزام‌های رشد و چگونگی توفیق در تحقق آن 
شرکت نمایند. نقش والدین برای مدیریت صحیح تعامل اطرافیان با فرد آ.د.ش ازآن‌جهت ضروری است 
که در صورت انجام موثرترین مداخلات پزشکی و یا گفتاردرمانی تعامل نامناسب اطرافیان ممکن است 
اثر آن را منتفی و یا حداقل کمرنگ نماید (2013 ,1 61 عهنلهط٩).‏ 


سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ الگوی رشد یکپارچه در تعلیم و تربیت افراد ... ۱۵۵ 


مراحل رشد در رویکرد (18) شامل نه مرحله است که کودکک شش مرحله از قابلیت‌های مربوط 
به آن را با عنوان «قابلیت‌های پایه» و به طور معمول تحت تأثیر الگوی تعاملی والدین تجربه خواهد نمود. 
از آنجاکه کارایی این قابلیت‌ها مستلزم اثربخش بودن تجربیات کسب شده در اين مراحل است بایستی به 
نحوی غنی‌سازی شود که نه تنها فرد را برای تسلط به مهارت‌های حل مسئله اجتماعی جهت امکان 
خوداتکایی یاری نماید بلکه امکان توسعه هوش فرد که در رویکرد (10118) یک سازه تحولی است میسر 
شود. تسلط فرد به مهارت‌های حل مسئله اجتماعی مستلزم کسب تجربه‌هایی است که فرد را برای امکان 
تعاملات هیجانی در محیط‌های یاد گیری و امکان تجربه قابلیت‌های بعدی رشد آماده نماید 0هعدطعع0) 
(۳۳۰۱-2 ,2006 ,۷۷1606 گ. غنی‌سازی محیط برای تحقق چنین قابلیتی نیازمند آگاهی از قابلیت‌های 
زبانی و رفتاری همسالان است که والدین برای رساندن کودک به حد مورد نظر لازم است رفتار اطرافیان 
را مدیریت نمایند. 

از جمله ظرفیت‌هایی که لازم است والدین از آن آگاهی داشته و برای به فعلیت درآوردن آن» 
راهبردهایی لازم را اتخاذ نمایند» موهبت اثربخشی قالب‌ریزی مجدد مغز است که قطع ارتباط گفتاری با 
کودک و يا پاسخ به نیازهای اشاره‌ای او موجب هدر رفتن این موهبت خواهد شد. لذاء والدین بایستی به 
قابلیت‌های زبانی مورد نیاز فرد به ویژه خزانه لغات متناسب با سن و در بخش‌های نه‌ماهه آگاهی داشته و 
تمامی کوشش خود را به وادار نمودن کودک به برقراری ارتباط کلامی و در سطح مورد نظر معطوف 
نمایند؛ زیرا به زعم پیاژه (۱۹۵۹) زبان قدرت ویژه‌ای به فرد عطا خواهد کرد و موجب خواهد شد امکان 
تجربه قابلیت‌های رشد که نیازمند تعامل هیجانی است محقق شود. با توجه به توان قالب‌ریزی مجدد مغز» 
انجام کاشت حلزون در صورتی توصیه می‌شود که منجر به اتلاف وقت برای تحقق مواضع مورد بحث 
نشود (2013 .له ]6 21120). 


تجر به‌های هیجانی معنادار جهت تسلط بر قابلیت‌های پابه هیجان کار کردی 

بر اساس رویکرد(۳11) توانایی‌های شناختی زبانی» عاطفی و شخصیتی در درون مراحل «تحول 
هیجانی کارکردی» و تحت تأثیر تعامل پویای ابعاد زیستی؛ روانی و اجتماعی انسان» شکل می گیرد 
(2012 ,۵7۵1 ۸۴۷). این قابلیت‌های هیجانی کارکردی که تحول آن در دوران کودکی و نوجوانی 
صورت می‌پذیرد از این جهت هیجانی خواهد بود که ساده‌ترین تجربه‌ها در صورت داشتن حداقل جاذبه 
هیجانی» قابل کسب هستند. همچنین؛ به این دلیل کارکردی نامیده می‌شوند که آنها کودک را قادر 
می‌سازند تا با جهان اطرافشان تعامل داشته باشند و دیگر قابلیت‌ها را رهبری کنند 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ 


(2006 ,۷۷1۱۵06۲ 6 0۳6609020)). آزاین‌ری اختلالات هیجانی (مانند اضطراب؛ افسر دگی» پرخاشگری» 
وسواس) که به دلیل عدم توانمندی در برقراری ارتباط و جذب رفتارهای موافق اجتماعی حاصل می‌شوند؛ 
موجب اختلال در کل ارگانیسم انسان از جمله تیم ذهنی شامل حواس و حرکت‌ها و در کل ساخت معنا 
می‌شود (63 ۴۰ ,2009 ,01۳6605028 ک ط8۵ط۵ع۲ت)). 

یافته‌های علم عصب‌شناسی همسو با رویکرد (11) توصیه می‌کند که برای توانمندسازی 
یاد گیرند گان در موقعیت‌های واقعی زندگی بایستی کفایت‌های هیجانی و اجتماعی آنان را پرورش دهیم. 
این پرورش با عملیات قشری عالی مغز مرتبط است و با ارتباطی که با حافظه و توجه دارد یاد گیرنده را 
برای عمل مستقل» فعال خلق و اجرای برنامه‌های مناسب آماده می‌نماید (2012 ,۵002). لذاء تقویت 
کفایت‌های هیجانی از جمله اصلاح خود پنداره و افزایش اعتمادبه‌نفس زمانی میسر خواهد شد که از 
یکک‌سی محیط‌های آزاردهنده برای فرد پیش‌بینی شوند و حضور فرد در این محیط‌ها به حداقل پرسد و از 
سوی دیگی انعطاف و جرأت او برای امکان حضور در محیط‌های عادی و یاد گیری معنادار» با تسلط بر 
قابلیت‌های زبان رایج. تجربه قابلیت‌های رشد و هیجانات اثربخش از جمله همدلی افزایش یابد. 

بررسی تجربه افراد موفق آ.د.ش بیانگر این است که آنان پس از درک تفاوت خود با دیگران 
بتدا در مقابل اصرار به برقراری ارتباط کلامی پافشاری نموده و با پرخاشگری شدید بر موضع خود مبنی بر 
برقراری تعامل با اشاره تأکید می‌نمایند. این اختلالات هیجانی نبایستی از جنس عدم قرار گرفتن در محیط 
نامناسب تلقی شود و تأکید والدین بر موضع خود و تحمل این اختلالات» رمز کلیدی موفقیت کودکک 
خواهد بود (2014 ,2013 .له )6 صفلل2ده). 


فراهم نمودن زمینه درک و یاد گیری معنادار تجربه‌ها و فرصت‌های باد گیری 
برای امکان تحقّق درک و یادگیری معنادار در محبط‌های یاد گیری» تحقق دو اصل الزامی است. 
نخست فرد قبل از ورود به مدرسه بایستی به قابلیت‌های پایه تسلط یافته و قادر باشد آنها را در محبط 
یادگیری بکار بندد. آنگام محیطی غنی در مدرسه برای تجربه مجدد قابلیت‌های پایه و همچنین 
قابلیت‌های مراحل هفتم تا نهم رشد (تفکر چند علیتی» نسبی و خود ارزیاب) برای او فراهم شود 
(63 .۴ ,2009 ,مدم‌عجعع:0 ع 0۲6605228)). فراهم نمودن امکان تجربه مجدد قابلیت‌های پایه به دلایل 
زیر ضرورت دارد: 
ماهیت ارتباط در خانواده از جنس مراقبت است و کودکک هرچند قادر به برقراری ارتباط کلامی 
نباشد» به‌طورجدی به انزوا کشیده نخواهد شد. درحالی که در محیط‌های یاد گیری این ارتباط از جنس 
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رقابت است و بایستی فرد برای جذب رفتارهای موافق اجتماعی از جمله همدلی؛ همکاری؛ 
خود کارآمدی» تلاش نماید که این مهم مستلزم تسلط به توانایی‌های ارتباطی است 
(3-130 ۳۳۰ ,1989 رصعععت ۷ ی و۲هطامعو۳۲1). 

۲ مسر گذر از این قابلیت‌ها در دوران قبل و بعد از ورود به مدرسه متفاوت است. به‌بیان‌دیگی در دوران 
کودکی. تسلط بر هر یک از قابلیت‌های رشده زیربنایی برای امکان ورود به مرحله بعد می‌باشد. به 
طور نمونه. طفل پس از تولد تحت فشار محرک‌هایی قرار می‌گیرد که حواس او را به شدت تحریک 
می‌نمایند. لذا کودک ابتدا مرحله اول را که توجه و تنظیم است. تجربه می‌کند و سپس با تجربه 
مراحل مختلف به مرحله پیش کلامی و سپس ایده سازی و برچسب ایده‌ها دست می‌یابد. محرک‌ها 
در بدو ورود به مدرسه از جنسی هستند که فرد برای پذیرش در جمع همسالان می‌بایست از تجربه 
قابلیت‌های چهارم تا ششم دوران کودکی برای برقراری ارتباط بهره بگیرد. در غیر این صورت فرد به 
انزوا کشیده شده و آسیب‌های هیجانی جدی‌تری را نسبت به محیط خانواده تجربه خواهد نمود. 

دلایل ذکرشده و همچنین ضرورت تجربه قابلیت‌های هفتم تا نهم نیازمند وجود مسیری متفاوت 
در آموزش افراد آ.د.ش نسبت به افراد عادی است. این مسیر متفاوت نه با جداسازی محبط آموزشی آنان 
از مدارس عادی که به زعم مک کانکی به عنوان دوره سیاه لقب گرفته (2003 ,106900 و نه با 
جای‌دهی آنان در کلاس‌های عادی با عنوان تلفیقی» بلکه با طراحی برنامه درسی متناسب‌سازی شده میسر 

خواهد شد. 

متناسب‌سازی برنامه درسی از یک‌سو نیازمند تحول در دسته‌بندی دانش آموزان رکه هم کنون بر 
اساس تاریخ تولید و پا گروه‌های سنی انجام می‌شود) و از سوی دیگر تحول در نگاه تولیدی به امر تریت 

(که هم|کنون متأثر از مدل‌های بهره‌وری صنعتی است» می‌باشد (2010 ,180010500). به‌نحوی که ویژگی - 

های عناصر آن (هدف. محتوا و تجربه‌ها؛ مکان زمان سازمان‌دهی و ارزشیابی) بتواند سطح تسلط افراد 

آ.د.ش را در قابلیت‌های زبان کلامی و قابلیت‌های پایه شناسایی نموده و ضمن یکسان‌سازی تجربیات آنان؛ 

ظرفیت‌های افراد را برای امکان یادگیری معنادار و کسب شایستگی‌های لازم بالفعل نماید 

(2014 ,2013 ,.21 اه ممنلهط٩).‏ 

ارائه الگویی بدیل برای خروج افراد آ.د.ش از بن‌بست فعلی که مهم‌ترین پیامد آن عدم امکان 
خوداتکایی و مشارکت معنادار در فعالیت‌های اجتماعی گزارش شده» هدف اصلی این پژوهش می‌باشد. 
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تحقق هدف یادشده مستلزم استفاده از ابزار نظری مناسبی بود تا ضمن امکان واکاوی علل عدم کفایت 
رویکردهای رایج» پويش استلزام‌های عملی رشد را میسر نماید. به این جهت رویکرد (۳18) که به جهت 
جامعیت نسبت به سایر رویکردهای روان‌شناختی» ابزار مناسبی برای پویش استلزام‌های تحولی و پایان دادن 
به جهت گیری‌های متفاوت در توان‌بخشی افراد آ.د.ش ارائه نموده است. انتخاب شد. 

پژوهشگران در این پژوهش از مفروضات بنيادین رویکرد (018) به مثابه گمشده‌ای یاد نمودند که 
امکان مفهوم‌سازی تجربه زیسته آنان را در بیست سال زندگی با فرزند آ.د.رش و هم‌چنین واکاوی علل 
چالش‌های افراد آ.د.ش (به استناد پژوهش‌های صورت گرفته) میسر نموده است. بر این اساس» برای تعیین 
مسیر رشد متناسب با نیازها و ظرفیت‌های افراد آ.د.ش و به جهت اتخاذ مداخلات آثربخش مواضعی تحت 
عنوان الگوی رشد یکپارچه هدف گیری شد. در ارائه الگوی پیشنهادی» آشنایی با نظریه‌های گریدلی‌هاو و 
همچنین نقد الگوهای جاری منشأً رهنمودهای مفید برای تعیین مواضع در الگوی پیشنهادی بود. 

الگوی پیشنهادی که سعی در درک عمیق ظرفیت‌ها و نیازهای افراد آ.د.ش را داشته است. تأثیر 
متفاوتی بر نظام خانواده و نظام آموزشی خواهد داشت. درواقم» از یک‌سو با تغیبر باور والدین نسبت به حد 
رشد فرزند آ.د.شء مسئولیت متفاوتی در قبال آنان ایجاد خواهد شد. از سوی دیگر مطالبات آنان به عنوان 
ذی‌نفعان نظام آموزشی متفاوت از وضعیت فعلی خواهد بود. 

آگاهی از ظرفیت‌ها و نیازهای افراد آ.درش موجب ارتقاء سطح پاسخ گویی مسئولین در نظام 
آموزشی خواهد شد. در این صورت طولانی نمودن مدت زمان بهره‌مندی از کلاس و استفاده از خدمات 
معلمان رابط که به عنوان روش پاسخ گویی نظام آموزشی و برقراری عدالت تربیتی برای افراد آ.د.ش رایج 
است. جای خود را به ایجاد محیطی مناسب برای تحقق مواضع هدف گیری شده در الگوی پیشنهادی 
خواهد داد. الگویی که درصدد است تا با رفع کاستی‌های افراد جامعه هدف در قابلیت‌های پایه و اعطای 
شایستگی‌های لازم» امکان خروج آنان از بن‌بست فعلی را فراهم نماید. 
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فص وا ممصفناهت .1606۵ ۵۳۵ رعادامه11۱6۳ و۳۵۱ ۴۲۵8۵۲۵۸۱۵۲ ۲۱۱۲۵۱۱9۱۷۵ 
۰( [(101) ۱190۲06۲5 عصتصنهم 1 مه لم)ممصمم۱ع۱۳۵۷ مه اتمصیامن تفصتامآم015 186۲ 

تن .61:10 0۴۱۱۵ ۱۱۵۳۷۱۵۷ 6۱۱6۵ 1:6 2003(۰) 1۰ .۱ رطه01۵۵8۹۵) ی ربا .9 بطهمدط۵ع0) 
6 رعصتطفتامانط متصفتطه روط موع‌تممصه .صملاتلظ 

)10۲۵0 ها 0مصفتاصاناظ و۱۱8 .1 عم 0۴ ۲0۵6۵۵۷0 20153(۰) 5۰ ۲۵۱۷۵ ب«مال1رت) 
۰( ۲۱۳۴۱۲ 

88-6۰ ,203 بصقتتمحدظ متکتاصماهه .]۵6ج ]هن 0۳8 11:6 1960(۰) ۳۲۰ .) ,اا۲۱۸۵1۵ 

۵1611194 1 ,صمتاهعتص موم 20 معوتاع‌صها رووم1۱(62/8 2011(۰) .0۲ رهم۷۲۵۲ ی بک متقتز۲۱6 
۰ 1۱۶ 06۲۵5۶ ۱۱25 600۱۷۱۵۱۵۵۵۱ 0۴ ۲۱۱۵۵۵۲ ۳0(۰) .ظ بقا0ع۱1ظ ی ,۲۱ 
0 ووع:۲ ک ی ل :تعطوزاهاناظ 

بخ ۵اه ر۵۱۱۵۱۱۵) 00 ۲۵9۵۵8۵6 ,۵۵/۲۱55( (2011) .) رطهع۱۷]۵۴ عک یک رصهططتع۲۱ 
2 ,۳۱۱۱271 ۵۵۲۱۱2 بصوموع111 ما وومعمه فعقلیهنل ممتاهه‌تصیتصمومع ۵۶ ]2۵20[ 
0 ۵ ۳ 6 [ :۲عطونا۱۵ظ ,عصتااهظ 

5 م۴۵۵۵ 0۳۳۵۸۱۸ .ظ۲6انط 062۴ ما فحصقاماميم طلقعط آم)صع۱۷1 .(2005) بخ .ظ ,۲۱1۴016۲۷ 
114-1۰ ,(2) 

۵ م مهم م12 0ماتصصتا از والن0ع گقعل ون ,(2010) یک بن) با یصقطان تک و.لا بتاا و.ل ,۲۱20 
-1501 ,(31)6 ,۱16۵0111069 ل2)صعجصم۵10 1۱۱6۷ مد طمدع وم 47صنصظ ۵ معط 20۷2060 
1191۰ 

2۴ 0۴ 5)طع27 0۶ ۲0۱6 عظ) 20 «م۲۱۵۲۵ 2003(۰) .۵ رتعاوطا6 ۷۷ ی بک هدومن صهنمصزم۲۱ 
20-۰ و(1) 5 ,۱۱۱۵۳۱۱۵0۱1۵ 0۵600۱ ۵۵/655( ,0۱0۲69 

16۵۳۱۱۵۲۰۸۵۲۱۱ ۳۲۵۵1۱0۲۱۵ 2009(۰) ۲۰ رجعلا۲ ی ,۷۲ .۲ مصقحصطلینفگ ر.ظ .نا محقطه۱ ۲۱۸ 
طم۱1)1 امطمتامطعاص مموجعظ .60 11 006۵1۵70۰ 566۱۵7 10 

:تحت .عمهاز هل هعرج «رزه/ز۳ظ 1990(۰) ۰ظ بط0یام2 [ 

6 0110012۲۷ 1 مه بازهتامططماناظ عصلووعع۲۸۵ ۵۶ ممصه)1۳۱۵01 عظ1 ,(2003) .ظ ما ,لامک 
0۴ 0۱۵۱۵ .۱,۵95 20 5۱01160 صمع«۱عظ ممتوصمطهعمصصم صا دعممم۲ع1۱111 معط ما سالمدمع) 
230-۰ ,(3) ۵ رامع ۵۵۴( 00 5ت 510 2۵( 

۰ 0 ۵۷ 4مطفتاهاناظ ۲۵ ۵۴۸۸ رصیق 2003(۰) .۱ رعع11مکز 

۱ 0۴ ۳۱۵۱00001 بممهصتت۵ .و۵۵۱5( 2013(۰) ریک ریک ۲۵۷ .لا .ظ ,00061 ره بلقتک 
۰ ۱۵۹6۵۲00 

1 21۵51611 ۲055-00۵1 2010(۰) ربظ بتک عک ریظ ,۷۲ بطال۱۷]۵۲60 .ت) .9 وته‌طامط ۵[ 
,90۲09016066 نت۵ 160۰ 1/۱6 1۱ 60۴۵۵600۱۱6 ۷۱6۱۵۵ ۱۱۵۵۲۱۵5 60۲۱6۵5 00010۲۲ 
421-7 ,13 

5 ۳۴۵۵۵1۳۲6 ۵۸ ۱۲۵9۰ندا کقعل 0۶ ممتاجع0ه ما ما فم1ه ۵۵۲۵۷ 2005(۰) ۷۷۰ ,۷۵۵5 ] 
200-6۰ ,(3) 

2201620010۵- ۵1و عمتنهم‌ججمن 2011(۰) یک رتح‌تصصض عک ۷ بلت۲۱۵102 ربق متصفطه :۲2 .۱۷۲ ,۷۲1۳2۵66( 
-771 و15 ,56۵665 5۵۱0۷۵۵ ۵0 066۵1 - ۳۳۵۵۵۵۵ .عاصعدا0ه 062۴ مج 0صنا 20098 
1/9 

۰ 0۱۱۱0۲۶۱۱ 0۴ و۲۵ ۱۱۵ ۱ کماتای۵ ۲۵۵ 0۴ 581606۵ ۵0۵ 11۵1۳۵ 11:6 2009(۰) 1۰ ,1۷۲۵0۲6 
۵ ۱20۵0۵۵ )۵ جمتاماصهعع؟ ما۵0 .عع۴ااراهع 02۷۱0۵ ۷۳۱۲۵۵ 00 
۰ 00۱0۵1107 :2621200 ۱۱۵۷ همم 0۴ 00120109وفض ممتام6 1۵۵۳۷ «اتقظ مط ۵0 
۰ 6۱۷۷ ۱۱[ 

0 1 .۲۵۲۱۵۱۵4865 5۱۵7 ۲۱۵7۵۸۵ 2010(۰) ,۵ بک ۱۷2۲‏ ,.ظ بات .و ,600 ۷۷ ما رتله]1۷ 
۵۵ ۱۷۵7 .60 ,2 ۷۵۱۰ بظ۲006200 204 رم‌عمناعصضا روعللتاه 2۶ع1۲۳ 0۵۶ ۲۱۵۵0۵0001 
۰ اوه نصا 0۵۲0 ۷۵۲ سول .267-2860 .۲عمه۵ه6 .ظ ۲۵۲۱۵12 220 

مه وععصعااقطه سع : واصهامرصها م6016 مصتام۱۷۸/۱ 2009(۰) 1۰ رطموتته۱ظ ی ,.۷۲ ر۱۷]2016۵۲6 
(1) 26 ۱۷/۵۲۱۵1۱۸۵ ۵0۲۱۵۱۵۱۵ ۵۴ ول .قصععههع 


سال ۴» شماره ۰۲ پاییز و زمستان ۱۳۹۳ الگوی رشد یکپارچه در تعلیم و تربیت افراد ... ۱۶۱ 


0 .0۴101181086۰ ۱۱۱۳۵۵۵۲ 1116 ۱۷۷۵۲۱۰ ۱6 0۲۳۵۱۵۵ ۵۵( 201۱0(۰) .1 .1 بتاهمع۱ ک ,.) ,تتاطاه]۱۷ 
۰ ,۲6۹۹ ۷۵۲۹10۷ ] 

(۷۲11167, ٩۰ ۳۰ )2007(۰ 716 ۳۵۵6۵۵0۳۵ 5۵61۳۱۵۰ ۵۱۵۵1۱0۲ 10 ۵۲۲۱۵۸۵۸۵۱ )۰ 
رتفصصصهطمص‌طم]۷‎ 1۲۵۴6۰(۰ ۲60۳20: 7 

٩۰ )2006(۰ ۲۵۵۴۵۵۱۵۲۵۰ 2۵۷۸۵0۵۱۵۵6 171 0۱۵۵۵‏ .1 مطتاته]۱۷ ک ,.۲ .1 ,1۷۲00۵۲65 
۰ )۲۱۱۷۵۲۹1 )6 نامالهن) 0۵0ک(1 

6 5 2006(۰) ۱۷۲۰ ,تتاحاوط2 ی ر.م) ۷۲۰ بطلات۱۷]2 ,۷۲ .۸ ,0عصعمگ با 1۷۲0115 
ملاط ک ۲۱۷۲۳۲۵ .۱1009 24 کوم۵ع/66 5۳2 ۵۳0 ۳۵۱۱۵۵۵1 571۱۵1۱۲ 65وی 
۰ ۹6۱۱0۷ 2)10821صم] 18 

200(۰) عهم۱ ۵۶ همهم مک امامت ومتاهات0ع۵۲ع۸ 220 ]ظممهووعووض لقطمتا2 
۰ م از( تمهمتاه .۵6۵0 10۵6۱6۳ ۵۲ عصصع ۱0۱ ۵۵ 

متصمل۵ع۸ ۲196۷1۵۲ .۱۱5 زره ۱۵ 26۵0۵16 ۵۳ ۲۵/۱۵۱۵۱۵۵۱ ۸۵۵۰۵۱ 2004(۰) ۰ ر0عمطمه0 
۰ ۴۲۲۵۹9 

5۱00۵0۲/٩ 10۳ ۴‏ 0100/500001و1 صرح فحصح‌تومتم متهتهم0۲6 تمطامهع 1 ,(2012) .1 یوماوعمعظ 
۵ )۷۱5909۲۱-۲ ۵۴ هیهت 16 ۵ 1۵۵ جوز .فعطمدها ممتاهتالم 

۰ ا)زو۲ه ۷ نصا ماصاصیای ها 0مصفتاهانام )ور ,جوما20 کم 6۵7۵1۲6 (1971) .1 ,ا6ع۳1۸ 

۴1006۱ 14 ,5 عحصتاه ۷ .2۷۱۱۱۵ ۱۱6 0۴ 1۳0۵ 00 1۳۵/۱8۵۵۵86 1959(.۰) .1 ,)6ع۳۱۵۸ 
0 ۲۵۱ صمعمع ک ۳۴۵۷)16026 

۱1۳۵۵۱۵۵0۲0۳ 01 :01601655 0۵ ۲۵۵3۳۸۵ 2011(۰) ۷۲۰ .0 ,۷۷۳۵۱۵۷۷ ی ,۷۰ .ظ متاخ 
حاباظ اعاتدظ اجه عمطم؟ .عامههاععه0ج 60۵600 070 

۰ .15900-1835۰ باه ۱ 00 ۵۵۴ ۸۱/۵۱۱۵۲۳۵۰ 5/۵۶۲ ۸ 1997(۰) 9۰ رصصهاظ 
۰ 0211101۳۴12۵ 0۴ ۷۵۲۹10۷ :]۲ 

۲ 61۱0611/۶ ۵۳ ۱6۱۳۱۱۵۵۱ 661۳۷6 ۴/۵۲۱۱۵۱۵ 2011(۰) ۲عمه5۵۵ .5 مناگ روهظ ۰ظ ۴۵۵6۵6۵ 
7 :۱۹۳۴۱ پصموهعط :یمطوتاهانظ مارا( مزاع ۵ ۲6۵۳۱۵۱8 

۵ 0۴ ۱۲۱۵ .۲طمط۵۱00 ۱۵۷ ومع مه رات ما ممتفمم0۷۵۲۵ :(1980) ۵ با ر1۴6560۶12 
۰ :101 ,321-335 2(۰) 7 .۲۵۸8۱0۵8۵2 

,۱۸ 126 2۶۵۲۵۱۰ 66001 2 و04( و۸010 2004(۰) ۲۰ ,۱۲ ,10۱۷۵ ی و.ل یک ,106561 
۱۱6۷ محصنط .۵۱۵0۱۵0۵ ۲0۱1۲00 

معط ره ۲۲۵۱۵۵060 -(فنامطمتادن0ع) - ووعه۲۵عظ 0600 عوام/0۳۵ (20۱۵) > بصموصادام۴ 
۰ 19۸ 

۱ ۵ص وی «وما0ععریظ 1981(۰) ۳۲۰ .1 ,۹2۷۵۵ ۲ رما رفطه ۱۷ .1 ک ,52۷226 
صصصهاف۸ :۷۸820 رقصهع1. ,دامه‌ممطک .۵) ناه 

۰ ,167۷۵01 9266017 عک .۷ ٩9.‏ مطقاع۲ «ت2عوظ بلط بتاطاوع تک بیظ ۸۳۴۷27 ریک مطه0211 
۶ 60062009 معط ر۲0 فصمتاهمتامرصصا ۵ام )1 ماصممصن ماع ۵۶ ممتصهو 2013(۰) 
۰ ۲۵6۵1۱0۱1۱۵ ۵۴ وها ۴5۱۵ 0۴ 0۵۱۵ .عاصع0ناد 1۳260 وصتنجعط 
۳۵۲۹1۵0(۰ ظ1) .00۲60عع خر 

۰ ۵769011 ی .۷ بله ۹۵7۷ 926607 رب .5 مطقفاه۲ «ت2عوظ ببظ ۸۳۴۷22 ریک مطه0211 
۶ 00ظ)عه تمصمتاه0ع مط) ما فصمتاهعنام‌حصا ۷۵)مهتعاصت له)صمصصم م1عع م1 :(2014) 
6۳۹1۵0(۰ظ ظ) .۵1۱01ع۱ اج مر کوع۲ ۳۵08 ۱ ۱۷/۵/۵۵۵۵ ۲۱۵۱۷۵۰ مان 

۱۵۷۵۱00 مطا 101 ۲۵۲۲۱۵0 9605101۷۵ ۸ .(2002) .1 .۸۵ رتطهنو ی رب ۷۰ مطقت۳ 1۵ بیط مق 
۶ فصمناهمنامرحصا :واصهامص دماههمن از ممعلان صا مدرگ ب«تمانلند تماجمن مطا ۵0۶ 
532-۰ ,23 6۵۲۱۱۱۵۰ > ۲۵۲ .طمتاه)صهامحها 1ه ععخظ 

1۳00۲0۷۵۵ 2013(۰) ۷۲۰ ۲۱۰ رتعع00۲ا05صقا ی و۷۰ بک مطمصصفط ریک بقالن۲2 رت .۸ مطه۷28 1101 
8 .۱۹6۲۹۰ )هام1۳ تقعلطاهمم ط مصلوناه0 ]صمتن طز مومع ما ممتامعع۵۲ ٩0۵660‏ 
29-6۰ 299 1۱6560۲61۰ 

۰ ۲۱0۱0620108 ومع( ها 0مصفنامان .۵ او هو ۵7۱۵ 560766 2005(۰) ۳۲۰ ۰ظ رتعصملا 
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۲01108۰ اعصهاط1) 

44 .۵۷۵0۵۱۱۵۱۱۵ 08۱۷۲۵6 ۵۴ «وهاصلموظ و۵۱۱ 0:۲۵ 2005(۰) ٩۰‏ با رتماومز 
۰ )۲۳۱۷۵۲۹1 تصهتطه ] ,(قصه 1 ,رم2هتمطک بک) ,0 

۰ مفطرل۲1 تک و.ل .ل م112176ظ .۷۷ ,90600 ر. 5۵0۷۵۵061 وب ,۵110 ,۷۲ ۰ .2 .9 مطعووتصبمط [" 
0۱۵ ۱۱/۵۱۵۱۵۱۱۵ .اند 0ععندمرحا مصتندهط صا و1۵۵6 2011(۰) ,۷۲ ,۲۲ 
1313-7۰ ,(75)10 .«و 0۵1۵0۳۱۱۵۱۵۱۵۱۵۵ 08۱01۲۱6ع۳ 

0112 2) و۱۱0۵ مر وممصع 207 ۱6۷ 2008(۰) ۲۰ ۷۲۰ رط0عصطصل ی بت .9 ,۷۲ مققحصمط [" 
- ,(17)1 .667066 مرو 9 1۱۳66106 0۱۳۲۵۵ اصمصطن610 16۷ صتحعه طا مه 
9 

لمصمتاتاعص و16 تعمتامحماص! آمتههو 20 مههباوصضا 2004(۰) ۱۰ رجععاطاهک ک ریک ولاع12 1 
0 0۱۳۱۵ .۸۵6002 عط1ا؟نده-مصتام ۲۱۱156 لصه ر0562۵6صهض1 1611660 ,1061101 
788-0۰ ,(4) 34 .601۱0۱۱۵۱۱۱6۵101 

8۵ 0۱۱4 ۸۵۵/۲۱5 0۴ ۱۱۵۵۱۵۵۵۵ 17:6 .(2003) .۲ .ظ مصقتطووتاگ عک ری مطماعصلاتا ]1 
0 وع]2] 0عاننا معط صا 0ع)صذظ رحمتان۳۲ 960000 ,5۵۲065( 

۸ :۱00۱200 ما ومطمهم۸۵۵۲ 191۷۵مع۱ طفامعط ممتفتامدظ ممتهمم0۷۵ :(2003) ۱۳۲900 ]۲ 
۰ ۸ 4 معمع211) 

۵20۵ 2007(۰) .۸۵ لصو عک ویاط رق00صک ریک رکعلنا0 90 ,. ۷۷ ۰ظ ۷۵۵ ره مطعلتامصه ۲۷ 
۵۴ 5۸4 ۵۵۴ 9۲۱۱۵ .عاصهامصصا تهمادههه ط صقان ک2ع0 ۵ حمتفصمطهممهع 
283-۰ :(12)3 .۲096 

۱2 
مه واصهاحرحا بمملطمن له ممملانه مممبساعه وله مصتلهع۱ ۵۶ مموزنهم‌صمن :2013(۰) 
6 0 09۵۲۱۱۵ ۲۱۲۵۲۱۱۵۱۵0۷۵ 1۳۵9۰ صا مصلندع آهم۱۱1 1 مععانط 
7۰ ,(8) 77 .و0۵0 

02 5۴6610 0۴ ۳۱۵۱۵۵۲۱۱۵۲۷۱۱۵5 2007(۰) یک .1 مفطلام03] ک ریک مهلاهلنت ,.ت) ,۷۲ ,و6۲ ۷۷ 
-عتطقطو تصهعطه [. رقصه:1 وال زحطصتتصصه ,)۲ 3۳0 رسمه ما و۱۵۵0 606002 ۲ ۱۷۵/۵۵۲ 
2 

2 5066160 0۴ ۳۱۵۱۵۵۲۱۱۵۱۱۵۵ 2007(۰) یک .۲ مفطلام0۳] ک ریک مهتاهانست ,.ت) ,۷۲ ,و6۲ ۷۷ 
1389(۰) ,۷۲ ,17 [هحدتتصه ها 0عهافص۲۱۳2 بظ 310 ,منت ۱۵ ۱۵۵۵5 6۵6۵ هب6۲ ۲۷/۸۵۲ 

۳ 1۳۵68۵5 :۱۵۵ 566160 ۷۹ 612۳6۲ 0۳ ۱۱۵1/۱0۵5 01۱۵0۳۹۵۱۱5۵ 2002(۰) .ظ ,۵۹۲۷۷۵000 ۱۷۷ 
0۰ :60۲2۱ 1 8(۰ظ۲2 1 رتطتمومطصه ۱۷2۱۲ 5۰) ,۱ 1 4 .0۵۳7ععهای ۵8۵۵۲ 1۱۱6 

۵ 1606111۱8 ۲2۵۲۵۰ «اع ۱۵ ۱ ۷66۵5 ۲09۵6۵0۳0۵ 566۵1 .(2002) ۸۵۰ :1۴ مو11 ۱۷۷ 
۰ ۳۲2۵018 ی ۰۲۱۷۱۵۶ مظ) ۵۶ )صتم‌حصا و 6ع160)تامک .۲2۵۲6 اتع ۱۱۵ ۱۱ ۲6۵۳۱۲۸۵ 

26 ۳۲۵010)1186 2011(۰) با ۷۵۲۳۵۵۵۷۵ ی .لا ,۲ ۸ مجهفعلان بط ر05مصک رل ,۷۷016۵6 
0 ,۵0۱06۲ ,فتااهاه عصتتحعط ۵۶ ممتاعصنط ه وه مممععوما200 هه ظا راتتهاتا۵۵0۵ 2۳00 
2553-7-۰ :(32)6 ۱۶۱65۰ ]زره 1۸۵۷۵۵0۵۱۵۵ ۱ ۳۵۵۵۵ .عصتاهه امطمتاهعنا0م 

.1-4 ,(1) 6 .۵0۳۱۵16۵1107 ۰ 1۳۵/۵06 .فاصهام‌ص عدعاطهم طا 1۲6۵۵05 20۵۵4(۰) و.ت) ۲۰ ,2682 


